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1. Wprowadzenie

Procesy zachodzace w stosunkach pomiedzy uczestnikami zycia gospodarczego
stajg si¢ coraz bardziej zlozone. Z tego powodu, aby je zrozumie¢ i mie¢ na nie
wplyw, nalezy analizowac je z punktu widzenia réznych nauk. Uczelnie edukujace
przyszle kadry zawodowe powinny uwzglednia¢ w swych programach, metodach
i technikach dydaktycznych wzajemne relacje i interakcje réznych dziedzin nauko-
wych. Problemy wzajemnych zalezno$ci w szczegélny sposéb wida¢ na kierunkach
z obszaru nauk spolecznych. Dotyczy to miedzy innymi prawa, ktdre staje si¢ nauka
interdyscyplinarng, czerpiaca z wielu dyscyplin, wchodzacg z nimi w rozmaite rela-
cje. Obserwacja tych zwigzkéw wskazuje na wyjatkowo silng zaleznos¢ pomiedzy
prawem a dyscyplinami ekonomicznymi. Ekonomia i prawo przenikajg si¢ — wiele
kategorii prawnych podlega ocenie z punktu widzenia ekonomii, a znaczna czes¢
metod i instrumentéw wykorzystywanych przez ekonomistéw jest stosowanych
w analizie, tworzeniu i interpretowaniu prawa [Kabza, Przywora 2010, s. 5]. Przy tym
nalezy zauwazy¢, ze rachunkowos¢ jest ta cze$cig mikroekonomii, ktdra szczegdlnie
mocno wigze sie z prawem. Cechg rachunkowosci jest formalizm funkcjonowania
tego systemu, polegajacy na tym, iz dziala on w ramach prawa bilansowego [Jarugowa
2002, s. 51]. Dodatkowo na rachunkowo$¢ maja wplyw pozostale przepisy prawa
gospodarczego oraz finansowego i cywilnego.

Zakres i zmienno$¢ uregulowan prawnych wplywajacych na rachunkowos¢
sa na tyle duze, ze trudno sobie obecnie wyobrazi¢ prace oséb zajmujacych si¢
rachunkowoscig bez kooperacji z prawnikami. Réwniez odwrotny wplyw jest
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widoczny. Wzrost znaczenia systeméw informacyjnych w zyciu spoleczenstwa
powoduje, Ze prawnicy sa zmuszeni do rozszerzania swojej wiedzy w tym zakresie
badz korzystania z fachowej pomocy oséb zajmujacych si¢ przetwarzaniem infor-
macji gospodarczej. Obecnie nie tylko radcy prawni, adwokaci i notariusze, ale takze
prokuratorzy, sedziowie i komornicy w swej praktyce zawodowej musza wykazywacé
sie znajomoscia problematyki z obszaru rachunkowosci. W konsekwencji zasadna
jest taka modyfikacja akademickiego ksztalcenia prawnikéw, aby absolwenci prawa
byli w stanie sprosta¢ wyzwaniom wspolczesnego obrotu prawnego, co wymaga
miedzy innymi odpowiedniej wiedzy o funkcjonowaniu systeméw informacyjnych
w gospodarce. Zgodzi¢ si¢ nalezy z W. Brzezinem oraz A. Karmanska, Ze rachun-
kowos¢ jest najwazniejszym systemem informacyjnym wykorzystywanym przez
podmioty gospodarujace, a te s3 jednocze$nie istotnymi podmiotami systemu
prawnego [Brzezin 2006, s. 33; Karmanska 2009, s. 29].

Zmiany w modelu ksztalcenia prawnikéw powinny, z jednej strony, zmierza¢ do
szerszego otwarcia si¢ na inne obszary wiedzy, ktérych znajomos¢ staje si¢ niezbedna
dla wtasciwego wypelniania swoich zadan przez prawnikéw, a z drugiej strony
- pozwala¢ na lepsze przygotowanie absolwentéw do praktycznego, zawodowego
stosowania prawa. Wyj$ciem naprzeciw tym postulatom jest wykorzystanie nauczania
klinicznego, ktdre pozwala na skuteczne przyswojenie przez studentéw umiejetnosci
analizy prawnej i prawniczego rozumowania oraz umozliwia poznanie przez nich
wiedzy z innych obszaréw nauk spolecznych.

Celem artykutu jest ocena zasadnosci i mozliwosci wiaczenia zagadnien doty-
czacych problematyki rachunkowosci do procesu ksztalcenia prawnikéw przy
wykorzystaniu metodyki nauczania klinicznego.

2. Istota klinicznego nauczania prawa

Prawo jako przedmiot nauczania ma zlozong strukture, co wynika z dualizmu
w rozumieniu prawa: prawo moze by¢ rozumiane jako system obowigzujacych
w danym czasie i obszarze norm tworzonych i sankcjonowanych przez panstwo oraz
jako procesy spoteczne wykreowane przez zycie ludzi w dziedzinie idei, wartosci
izachowan tworzacych fad prawny [Turska 2002, s. 7-8]. W programach nauczania
i procesie dydaktycznym ranga dyscyplin, ktére zajmuja sie tym dwojakim rozu-
mieniem prawa, nie jest zrdwnowazona. Jest to zrozumiatle, gdyz nauki prawne
sa elementem nauk spolecznych o szczegélnie praktycznym charakterze.

Studia prawnicze sg pierwszym etapem wprowadzenia w role zawodowg i wytwo-
rzenia bazy wiedzy zawodowej prawnikéw oraz jednym z aspektéw socjalizacji norma-
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tywno-aksjologicznej. W dalszych etapach nastepuje réznicowanie sie rol prawnikow
przez odbywanie aplikacji, a nastgpnie nabywanie do§wiadczen profesjonalnych
w kontaktach z wlasng grupa zawodowa oraz przedstawicielami innych zawodow
[Lojko 1999, s. 27-28]. Stosowany obecnie system edukacji prawniczej koncentruje
si¢ na przekazaniu absolwentom umiejetnosci ustalania stanu prawnego. Pozostale
umiejetnosci prawnicze, takie jak: rozwigzywanie probleméw prawnych, analiza
prawna, ustalanie stanu faktycznego, komunikacja, doradzanie, prowadzenie nego-
cjacji, prowadzenie postepowania sagdowego (oraz procedur alternatywnych stuzacych
rozwigzaniu sporu), organizacja i zarzadzanie pracy prawniczej rozpoznawanie oraz
rozwigzywanie probleméw etycznych, to domena studiéw zawodowych realizowa-
nych w ramach aplikacji prawniczych [Zoll 2007, s. 107 i nast.; Szwarc 2010, s. 3].
Jednakze wiekszos¢ zaje¢ merytorycznych podczas aplikacji ogranicza si¢ do zdobycia
umiejetnosci analizy prawnej i ustalania stanu prawnego, a pozostale umiejetnosci
s3 zdobywane w procesie dydaktycznym w mniejszym zakresie [Zoll 2010]. Przy-
czyng takiego stanu rzeczy jest przekonanie obecne w kregach prawniczych o tym,
ze umiejetnosci prawnicze nabywa sie sukcesywnie w trakcie praktyki zawodowe;.
W mysl takiego podejscia wiedza w zakresie subsumcji stanéw faktycznych, egzegezy
tekstow prawnych, logiki prawniczej itp. powinna by¢ zdobywana juz po zakoncze-
niu nauki uniwersyteckiej i zawodowej. Tym samym nie uznaje si¢ za celowe objecie
praktycznych umiejetnosci prawniczych programami edukacyjnymi. W opozycji do
takiego pogladu stoi przekonanie o koniecznosci takiego wyksztalcenia absolwenta
prawa, aby magl si¢ on §wiadczy¢ ustugi prawne na odpowiednio wysokim poziomie
juz po nabyciu uprawnien, niezaleznie od posiadanego doswiadczenia zawodowego
[Podkowik 2010]. W $lad za tym nalezy stosowac w trakcie nauczania metody i tech-
niki, ktore pozwolilyby studentowi nabra¢ wlasciwego doswiadczenia w praktycznym,
rzeczywistym stosowaniu prawa. Jedna z takich metod jest kliniczne nauczanie prawa,
zwane rowniez klinikami prawa. Okreslenie ,,kliniczne” nawigzuje do medycznych
wzorcow — chodzi o akademicki proces edukacyjny, w ramach ktérego studenci pod
nadzorem i opieka kadry naukowo-dydaktycznej uczg si¢ na prawdziwych przypad-
kach $§wiadczenia realnej pomocy prawnej [Platek 2008; Rekosh 2005, s. 30]. Nauczanie
kliniczne, cho¢ zblizone, nie stanowi rodzaju praktyk prawniczych, poniewaz w mysl
tej metody studenci maja zachowywac sie jak prawdziwi, praktykujacy prawnicy, a nie
osoby jak zajmujace si¢ pomocniczymi pracami w kancelariach prawnych, co zwykle
ma miejsce w trakcie praktyk studenckich (por. [Wroczynska 2012, s. 5]).

Metoda nauczania klinicznego stworzona zostala w Stanach Zjednoczonych,
gdzie uniwersytety pod wptywem doswiadczen wydzialéw medycznych zaczely uzy-
wacé bezposredniego, nadzorowanego kontaktu studenta z klientem jako narzedzia
w nauce. Nie jest to zresztg jedyna metoda nauczania inspirowana edukacja medyczna
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- réwniez case study method stosowana w naukach prawnych (i szerzej spotecznych)
pochodzi od szkolnictwa medycznego [Lowenstein, Sowell 1992, s. 15-18; Runyan
1982, s. 440; Zoll, Namystowska-Gabrysiak 2005, s. 212].

W literaturze wyrdznia si¢ dwa podstawowe cele dziatalnosci klinik prawa
(przykladowo: [Bojarski 2005, s. 1; Szewczyk 1999]):

1) cel edukacyjny prowadzacy do efektywnego ksztalcenia i wychowania prawni-
czego studentdw,

2) cel spoleczny realizowany poprzez $§wiadczenie bezptatnej pomocy prawnej
osobom niezamoznym.

Realizacja pierwszego celu polega na zdobyciu przez absolwenta pozadanych umie-
jetnosci prawniczych oraz wyksztalceniu u niego warto$ci prawniczych w wymiarze
merytorycznym oraz etycznym. Obecna teoria prawa wyodrebnia galezie prawa takie,
jak m.in.: prawo miedzynarodowe, administracyjne, karne, cywilne, pracy, gospodar-
cze, rodzinne [Jablonska-Bonca 2008, s. 153-154). Zestaw umiejetnosci oraz katalog
warto$ci majg charakter uniwersalny, niezalezny od danej dziedziny prawa, cho¢ kazdy
szczegolny podsystem prawny nadaje umiejetnosciom i wartosciom rézny wymiar,
w réznym stopniu rozklada akcenty i nadaje okreslong wage. Tym niemniej podkre-
§li¢ nalezy, ze nauczanie kliniczne pozwala na zdobycie odpowiednich umiejetnosci
zar6wno w ogoélnym rozumieniu prawa, jak i w ramach poszczegolnych jego galezi.

Drugi cel funkcjonowania klinik prawa zwigzany jest z tym, ze programy kliniczne
czgsto sg traktowane jako rodzaj prawniczych biur opieki spotecznej, bedac niejako
instytucja dzialajaca w ramach dzialania ,,pro bono”. Niewatpliwie idea §wiadczenia
pomocy prawnej osobom majacym trudnosci z dostepem do ustug prawnych jest
jedna z przyczyn powstania, uksztaltowania si¢ i stosowania klinicznego nauczania
prawa. Prospoteczny kierunek programéw klinicznych wigze si¢ takze z wymogiem
fundatoréw wspierajacych te metode, dazacych do poprawy systemu $wiadczenia
pomocy prawnej osobom ubogim [Furman-Lajszczak 2012, s. 17]. Spoteczny cel
dziatalnosci klinicznej wiaze sie z celem edukacyjnym przez wplyw na postawy
etyczne studentéw, ktdrzy, pomagajac osobom niezamoznym, uswiadamiaja sobie
sposob funkcjonowania instytucji panstwa w warunkach braku lub utrudnionego
dostepu do profesjonalnej pomocy prawne;j.

Nie ulega watpliwosci, ze spoleczne znaczenie klinik prawniczych jest istotne.
Jednakze wydaje si¢, ze powinno ono odgrywac drugorzedna role w stosunku do celu
edukacyjnego. Wykorzystanie nauczania klinicznego zwigzane jest z przekonaniem
o wysokiej efektywnosci i skutecznosci w kreowaniu wlasciwej sylwetki absolwenta.
Wskazujac na zalety tej metody, nalezy podkresli¢, ze pozwala ona wyuczy¢ u studenta
umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw. Umiejetnos$¢ te trudno posiaéé w trakcie
klasycznie prowadzonej edukacji uniwersyteckiej opartej na wyktadach i ¢wiczeniach.



Rachunkowos$¢ w klinicznym nauczaniu prawa 73

Edukacja kliniczna nadaje sie w szczegdlny sposob do wyuczenia procedury rozwia-
zywania problemu prawnego, ktdra sklada sie z: identyfikacji, diagnozy, okreslenia
mozliwych rozwigzan, sformulowania planu dzialania, wdrozenia planu i ewentualnej
korekty jako reakcji na zmiang czynnikéw. Wynika to z faktu, ze studenci otrzy-
mujg nieprzygotowany przez nauczyciela realny problem do rozwigzania. Pomoc
klientowi wymaga obiektywnego ustalenia intereséw klienta, czgsto odmiennych
od jego zamiardw i checi. Zazwyczaj wlasciwa diagnoza i sformulowanie warian-
tow planu dzialania oraz dobor najwlasciwszej strategii wiaze sie z koniecznoscia
dokonania niezbednych syntez w obrebie réznych dziedzin prawa. Studenci bardzo
szybko orientuja sie wtedy, jak sztuczne sg podzialy dyscyplin prawniczych, wedtug
ktérych tradycyjnie poznaje si¢ prawo [Zoll, Namystowska-Gabrysiak 2005, s. 218].

Problemy pochodzjce z realnego obrotu prawnego sg czesto bardzo skompliko-
wane i nie dotyczg tylko jednej prawniczej dyscypliny, a nawet wchodzg w zakres
innych dziedzin i nauk spotecznych. Stanowi to szczegélne wyzwanie dla nauczyciela
nadzorujacego proces dydaktyczny, ktéry musi kontrolowa¢ rozwigzanie problemu
przez studenta w obrebie obcej mu specjalnosci lub dyscypliny. Swiadomogé, ze
problem wykracza poza kompetencje nauczyciela, prowadzi do:
o odmowy przyjecia problemu do rozwigzania lub
 zasiegniecia odpowiedniej pomocy.

Jako pozadane dzialanie nalezy wskaza¢ druga mozliwos¢, gdyz eksploracja réznych
dziedzin prawa oraz innych nauk spolecznych jest jedng z zalet edukacji kliniczne;.

U podstawy nauczania klinicznego lezy przekonanie, ze uczenie si¢ w trakcie
zdobywania doswiadczenia praktycznego podnosi jego jakos¢ i efektywnos¢. W trak-
cie tak realizowanego procesu edukacyjnego dochodzi do pozornej sprzecznosci
polegajacej na tym, ze student zdobywa wiedze poprzez jej uzywanie w praktyce.
Aby sprzecznos¢ ta nie byta rzeczywista, co musialoby doprowadzi¢ do negatywnych
konsekwencji, wazne jest, zeby zbieranie doswiadczen praktycznych bylo wbudo-
wane w odpowiedni program edukacyjny. Wtasciwa metodyka nauczania pozwala
studentom na pozyskanie pozadanych umiejetnosci podczas praktycznego kontaktu
z problemami prawnymi. Samo zbieranie do§wiadczen nie spelni zakladanych celéw,
jesli nie bedzie ono wpisane w odpowiednig procedure edukacyjna.

3. Metodyka klinicznego nauczania prawa

Metodyka nauczania to dzial dydaktyki, ktéry zajmuje sie poszukiwaniem efek-
tywnych sposobdw przekazywania okreslonej wiedzy poprzez analize celow, tresci,
metod oraz form organizacyjnych ksztalcenia. Kliniczne nauczanie prawa jest efektem
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poszukiwania metod i sposobow jak najlepszego przekazania ztozonej materii stosunkow
prawnych laczacych elementy systemu prawnego. Na polskich uczelniach jako nowa
metoda nauczania stosowana jest z powodzeniem od lat 90. XX w. [Nowak 2010, s. 269].
W konsekwencji wieloletnich do§wiadczen wydziaty prawa wyksztalcity spdjna meto-
dyke nauki prawa poprzez jego praktyczne stosowanie [Namystowska-Gabrysiak 2008].

W wigkszosci wydzialéw prawa stosujacych nauczanie kliniczne zajecia prowa-

dzone w dwdch aspektach:

1) teoretyczne przygotowanie studentéw do swej roli w ramach kliniki,

2) kontakt studentéw z osobami bedacymi beneficjentami pomocy prawnej §wiad-
czonej przez klinike prawa.

Teoretyczny aspekt nauczania klinicznego realizowany jest w poprzez [Zoll,
Namystowska-Gabrysiak 2005, s. 216]:

« szkolenia psychologiczne,

« szkolenia specjalistyczne,

« seminaria ogoélnokliniczne,

« seminaria sekcyjne,

 indywidualne konsultacje ze studentem.

Szkolenia psychologiczne zwigzane sa z koniecznoécia posiadania przez studentéw
umieje¢tnosci komunikacji interpersonalnej oraz innych technik psychologicznych
niezbednych w pracy z klientami. Szkolenie to przeprowadzane jest na poczatku
roku akademickiego, zanim nastapig spotkania studentéw z klientami klinik [Namy-
stowska-Gabrysiak 2008, s. 3].

Dodatkowe szkolenia specjalistyczne moga dotyczy¢ réznych kwestii z obszaru
dziatalnosci kliniki prawnej. Zakres tych szkolen zalezy od charakteru pézniejszych
zaje¢ prowadzonych na seminariach, mogg one tez wynika¢ z okreslonej potrzeby
w zwigzku z rozwigzywaniem danego problemu.

W trakcie seminariow ogélnoklinicznych omawiane sg praktyczne aspekty
pracy prawnikow, gléwnie w odniesieniu do zawodu adwokata i radcy prawnego.
Seminaria te s3 rowniez poswiecone zagadnieniom etycznym. Maja postac spotkan
z przedstawicielami poszczegolnych zawoddéw prawniczych, dzigki czemu studenci
poznaja zasady etyki zawodu prawniczego oraz szczegdty dotyczace praktyki.

Kolejng kwestig poruszang na seminariach ogdlnych jest wlasciwa organizacja
pracy samej kliniki i uczestnictwa w jej dziatalnosci. Chodzi tutaj o technike prowa-
dzenia biura, umawianie si¢ z klientami, umiejetno$¢ tworzenia oraz postugiwania
sie dokumentacja itp. [Zoll, Namystowska-Gabrysiak 2005, s. 216].

Dodatkowo, w ramach seminarium ogélnoklinicznego poznaje si¢ zasady
i metody wspdtpracy kliniki z zewnetrznymi organizacjami, gléwnie pozarzado-
wymi i miedzynarodowymi.
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Kluczowa role w merytorycznym przygotowaniu studentéw do pomocy prawne;j
w ramach kliniki prawa odgrywaja seminaria sekcyjne. W praktyce wiekszosci klinik
prawa seminaria te podzielone sg na sekcje [Krasnicka, Namystowska-Gabrysiak
2009, s. 3]:

1) prawa cywilnego,
2) prawa karnego,
3) prawa pracy,

4) ds. uchodzcow.

Podczas seminariow sekcyjnych studenci nabywajg umiejetnosci rozwigzywa-
nia problemoéw, z jakimi zglaszajg sie klienci. Zajecia te powinny mie¢ charakter
interaktywny - student przedstawia swoja diagnoze problemu oraz opracowang
koncepcje postepowania, a nauczyciel dokonuje biezgcej oceny toku rozumowania
i prawidlowosci przyjetej strategii. Rowniez inni studenci obecni na seminarium
powinni wlacza¢ si¢ do dyskusji, co stwarza mozliwo$¢ wymiany wiedzy oraz
doswiadczen. Nauczyciel ma za zadanie monitorowac prace studenta oraz by¢ mode-
ratorem wymiany pogladéw. Istotne jest, aby nauczycielski nadzoér nie powodowat
nadmiernej ingerencji w prace studenta. Student powinien by¢ samodzielny w swych
czynnosciach. Nieuniknione zwykle korekty dokonywane przez nauczyciela powinny
by¢ na tyle subtelne, aby nie wywolywaly wrazenia sterowania pracg. Student musi
mie¢ $wiadomos$¢, iz dziata samodzielnie, co kreuje poczucie odpowiedzialno$ci za
efekt koncowy [Bielinski 2009, s. 4].

W trakcie zaje¢ seminaryjnych studenci zapoznaja si¢ ze specyfika pracy w obsza-
rze danej dziedziny prawa, cho¢ najczesciej problemy rozwigzywane w okreslonej
sekeji nawigzujg do innych dziedzin, co wymaga poszerzania wiedzy, moze tez by¢
przyczynkiem do taczenia seminariow lub tworzenia ich nowych rodzajow.

Elementem seminariéw sg symulacje rozprawy sadowej, podczas ktdrej studenci
majg mozliwo$¢ poznania zasad prowadzenia procesu. Symulacje takie sg konieczne,
poniewaz nie ma formalnej mozliwosci, aby student reprezentowat klienta przed insty-
tucjami wymiaru sprawiedliwosci, a jednocze$nie zasadne jest, aby w ramach nauczania
klinicznego studenci poznali praktyke procesowa [Dziedziak, Mikociak 2012, s. 9].

Rozwigzaniu problemu prawnego stuzg réwniez indywidualne konsultacje ze
studentem. W ich trakcie nauczyciel ocenia poszczegélne etapy wybranej przez
studenta i zaakceptowanej przez nauczyciela koncepcji pomocy klientowi. W efek-
cie student powinien wybra¢ okreslony wariant postgpowania zmierzajacego do
rozwigzania kwestii prawnej. Metoda nauczania klinicznego zaklada, ze wybor
okreslonego wariantu powinien by¢ dokonany samodzielnie przez studenta, cho¢
trudno unikngé wptywu nauczyciela na sposéb postepowania studentéw. Niebez-
pieczenstwo sterowania poczynaniami studentéw jest tym wieksze, ze praktyka
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tradycyjnie prowadzonych zaje¢ na uniwersytecie czy nawet w ramach stazy, czy
praktyk polega na dominujacej roli dydaktyka, ktéry narzuca okreslone rozwigza-
nie. Czesto takie jest nawet oczekiwanie studentéw, aby otrzymac gotowa propo-
zycje od nauczyciela. Tymczasem klinika prawa zrywa z takg biernoscia studentow
(por. [Zoll, Namyslowska-Gabrysiak 2005, s. 219]). Wazne jest tym samym, aby
wplyw nauczyciela nie miat charakteru kierowania pracami studentéw, a jedynie
nad propozycjami studenta, sugerowaniem koniecznoéci dodatkowych analiz czy
zebrania dodatkowych informacji oraz pokazywaniem ewentualnych, negatywnych
konsekwencji wynikajacych z okreslonej opcji. Jednoczesnie nauczyciel winien
w trakcie seminariéw i indywidualnych konsultacji poswieconych rozwigzywaniu
danego problemu kontrolowa¢ studenta, czy ten poprawnie wykonat niezbedne
i wlasciwe analizy prawne. Nauczyciel musi $ledzi¢ tok rozumowania studenta,
prowadzi¢ z nim dyskusje o jego pomystach i decyzjach oraz na koncu zaaprobowa¢
wypracowany przez niego plan i strategie rozwigzania problemu. Wieksza ingerencja
nauczyciela jest zasadna jedynie w przypadku, gdy brak postepéw w pracy studenta
lub bledy w rozumowaniu, analizie lub postgpowaniu moga zagrozi¢ interesowi
klienta [Kmak, Tokarz 2006, s. 33].

Kluczowym dla powodzenia nauczania klinicznego w aspekcie dydaktycznym
oraz spolecznym jest proces identyfikacji i diagnozy problemu. W jego trakcie stu-
dent musi podja¢ wiele dziatan zmierzajacych do poznania w pelny sposoéb sytuacji
klienta i jego rzeczywistych intereséw. Czesto jest to trudne, gdyz bywa, ze nie
kazda oczywista i pozornie efektywna droga prawna bedzie odpowiadac klientowi
z uwagi na jego cele. Propozycje rozwigzania problemu musza uwzglednia¢ rézne
czynniki wplywajace na sytuacje klienta, takie jak zwiazki srodowiskowe, rodzinne,
zawodowe, kwestie finansowe. Nalezy przewidzie¢, jak wybdr okreslonej strategii
wplynie rézne relacje klienta. Pozornie korzystne rozwigzanie problemu nie moze
by¢ powodem innych komplikacji w zyciu klienta. Student powinien okresli¢, jakie
sposoby rozwigzania problemu sg najlepsze z punktu widzenia intereséw klienta oraz
jakie klient uznalby za najbardziej pozadane. Do zrealizowania tego konieczne jest,
aby student przedstawil kilka mozliwych, oméwionych wczesniej z nauczycielem,
rozwigzan zaistnialego problemu i wspdlnie z nim wybra¢ najwlasciwsza strategie
[Barzycka-Banaszyk 2009, s. 338].

Istotnym elementem nauczania klinicznego jest samodzielne zarzadzanie
czasem po$wieconym na rozwigzanie problemu. Student powinien odpowiednio
wyznaczaé ramy czasowe rozwigzania problemu, wiedzac, w jakich wypadkach
szybsze lub pézniejsze wykonanie odpowiedniego kroku moze si¢ okaza¢ korzystne
z punktu widzenia klienta. Kolejng kwestig jest etyczna ocena poszczegdlnych
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dziatan. Niebagatelne jest rowniez okreslenie kosztow, ktérych poniesienie wigze
sie z danym sposobem rozwigzania problemu. Beneficjenci klinik to z reguly osoby
niezamozne, dla ktérych kryterium finansowe moze by¢ krytyczne przy wyborze
wariantu postepowania.

Rzeczywisty kontakt z klientami w ramach nauczania klinicznego realizowany
jest podczas dyzurdw studentdw. Czestotliwos¢ i czas trwania takich dyzurow zalezy
od przyjetego programu nauczania. Zwykle s3 to cotygodniowe, jedno- lub parogo-
dzinne spotkania z osobami pragnacymi otrzymac pomoc w biurze kliniki prawa
znajdujacym sie na terenie uczelni [Ciapala 2008, s. 12]. Kwestig przyjetej organizacji
jest sposdb pozyskiwania potencjalnych klientéw. Dostepne sa tutaj rozne kanaty
dotarcia do 0séb zainteresowanych pracg kliniki, takie jak: ogloszenia w dostepnych
miejscach na terenie urzedéw, sadéw, posterunkéw policji, informacje na stronach
internetowych uczelni, wspétpraca z jednostkami sektora publicznego oraz organi-
zacjami pozarzadowymi w zakresie przekazywania informacji o funkcjonowaniu
kliniki, akcja ulotkowa itp.

Dla wlasciwej pracy kliniki zasadne jest, aby podczas dyzuréw studenci spoty-
kali si¢ z weze$niej umowionymi klientami. Umozliwi to dokladne poznanie przez
studentow problemu, z ktérym klient zwrdcit sie do kliniki. W zalezno$ci od stopnia
ztozonosci problemu dalsze osobiste kontakty z klientem moga nie by¢ konieczne
badz kontakt ten moze mie¢ zdalny charakter — telefoniczny lub mailowy. W spra-
wach bardziej skomplikowanych studenci czesto bedg musieli spotykac sie z klientem
wielokrotnie. Zadaniem nauczyciela petnigcego role koordynatora jest sprawne
zarzadzanie dyzurami studentéw tak, aby nauczanie kliniczne objeto mozliwie duza
liczbe spraw przy jednoczesnym zachowaniu odpowiedniej jakosci rozwigzywania
problemoéw, co jest zdeterminowane miedzy innymi czasem poswieconym danej
sprawie [Namyslowska-Gabrysiak 2008, s. 5].

Studenckie kliniki prawa tworzone w Polsce przeszlty obecnie faze organizacyjna
i nabraly odpowiedniego doswiadczenia niezbednego, aby odgrywac istotng role
w nauczaniu akademickim prawa. Realizowane programy pozwalajg na efektywne
edukacyjnie oraz stosunkowo bezpieczne $wiadczenie pomocy prawnej przez
studentéw. Rozwdj klinik powinien prowadzi¢ do opracowania pelnych, ustanda-
ryzowanych programéw nauczania klinicznego tak, aby mozna bylo jak najlepiej
wykorzysta¢ potencjal edukacyjny tkwigcy w tej metodzie (por. [Czernicki 2005,
s. 239 i dalsze]). Program taki powinien uwzglednia¢ zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢
prawng. W tym kontekscie istotne jest, aby w ramach nauczania klinicznego prawa
zapewni¢ wigkszg reprezentacje zagadnien z zakresu ekonomii. Zasadnos¢ tego
wynika ze wzrostu znaczenia stosunkéw gospodarczych w relacjach spolecznych.
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4. Rola rachunkowosci w klinicznym nauczaniu prawa

Miejsce nauk ekonomicznych, w tym rachunkowosci, w wyksztalceniu praw-
niczym zwigzane jest z okresleniem roli prawnikéw w obecnym, coraz bardziej
zlozonym zyciu gospodarczym. Wiedza i umiejetnosci prawnikow staja si¢ coraz
czesciej uzupelnieniem wiedzy przedstawicieli innych profesji dzialajagcych w obre-
bie gospodarki, a nawet warunkiem sine qua non wtasciwego pelnienia przez nich
rél zawodowych [Lojko 2005, s. 28]. Coraz czesciej osiagniecie odpowiedniego
stopnia rozumienia prawa w sposob, ktéry umozliwia wlasciwe wykonywanie
zawodu prawnika, nie jest mozliwe bez odpowiedniej wiedzy ekonomicznej, a w jej
ramach wiedzy o funkcjonowaniu rachunkowosci w przedsigbiorstwach. Dotyczy
to przyktadowo: radcéw prawnych i adwokatdw, notariuszy, sedziow, prokuratoréw,
komornikéw skarbowych i sadowych. Profesje te na co dzien spotykaja sie z funk-
cjonowaniem rachunkowosci podmiotéw badz z efektami jej dziatania w postaci
wytworzonych przez nig sprawozdan, zestawien czy raportéw [Bucior 2012, s. 16].
Dodatkowo, mozna zauwazy¢ coraz czgstsze przenikanie si¢ prawa i rachunkowosci
w sposobie rozumienia zjawisk gospodarczych, ich analizy oraz oceny. Przykia-
dem moze by¢ ocena takich kategorii prawno-ekonomicznych, jak: leasing, opcje
walutowe, derywaty, transakcje terminowe i wiele innych [Safjan 2004, s. 30-31].
Z drugiej strony, rachunkowos¢ coraz mocniej wchodzi w zycie ludzi, wplywajac tym
samym na stosunki prawne pomiedzy uczestnikami zycia spolecznego. Zwigzane
jest to przede wszystkim z upowszechnieniem internetowych platform sprzedazy,
co sprzyja rozwojowi przedsigbiorczosci i w konsekwencji rozszerza podmiotowy
zakres funkcjonowania gospodarczych systemoéw informacyjnych.

Ta skomplikowana rzeczywisto$¢ wspolczesnego obrotu prawnego wymaga obecnosci
rachunkowosci w edukacji prawniczej, bowiem absolwent prawa musi posig$¢ umiejetnosé
»rachunkowego” spojrzenia na procesy gospodarcze. Metodyka nauczania klinicznego
w szczegolny sposob wydaje si¢ ,,zaprasza¢” rachunkowos¢ do wspdtuczestnictwa
w procesie edukacyjnym z racji wybitnie praktycznego ukierunkowania tej dziedziny.

Wlaczenie rachunkowosci w kliniczne nauczania prawa powinno by¢ poprze-
dzone rozszerzeniem zakresu problematyki poruszanej w ramach tradycyjnych sekcji
o zagadnienia zwigzane z dzialalnoscig gospodarcza. Dzigki rozszerzeniu wiedzy stu-
dentéw prawa o zagadnienia dotyczace rachunkowosci klienci klinik, borykajacy sie
z problemami zwigzanymi z dziatalno$cig gospodarcza, dostaliby pelniejsza pomoc.

Obecno$¢ rachunkowosci w nauczaniu klinicznym moze by¢ zrealizowana poprzez
odpowiednig modyfikacje programu wykonywanego w istniejacych sekcjach, cho¢
wydaje sie, ze wlasciwsze byloby utworzenie nowej sekeji zajmujacej si¢ prawem
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gospodarczym. Mozna by sie¢ zastanowi¢, czy nie wydzieli¢ jeszcze bardziej szcze-
gbtowej sekcji, jaka mogtaby by¢ sekcja prawa bilansowego. Jednak tak dalece idaca
specjalizacja seminaryjna moglaby nie odpowiada¢ realnym potrzebom klientéw
korzystajacych z klinik prawa. Wydaje sie, iz problemy zwigzane z dziatalnoscig gospo-
darcza rozwigzywane w trakcie nauczania klinicznego odnosza si¢ gtéwnie do matych
przedsigbiorstw i dotycza stosunkéw regulowanych przede wszystkim przez prawo
podatkowe, ewentualnie ustawe o rachunkowosci. W trakcie zaje¢ klinicznych prawo
bilansowe rzadko bytoby obecne w swoim szerokim zakresie obejmujacym réwniez
Krajowe i Migdzynarodowe Standardy Rachunkowosci oraz inne miedzynarodowe
reguly [Andrzejewski, Grabinski 2006, s. 2]. Dodatkowo nalezy zwrdci¢ uwage, Ze prawo
bilansowe jest immanentna czgscig prawa gospodarczego, $cisle zwigzang réwniez
z prawem cywilnym i aby rozwiaza¢ problemy dotyczace rachunkowosci, konieczna
jest zwykle analiza przepiséw publicznego i prywatnego prawa gospodarczego.
Poszerzenie funkcjonalnego zakresu kliniki prawa o aspekty zwigzane z rachunko-
woscia wigze si¢ ze wspotpracg z osobami zajmujacymi si¢ tg problematyka. W wymiarze
praktycznym nie powinno to nastrecza¢ wigkszych problemow, jako ze w strukturze
uczelni obok wydziatu prawa, realizujacego nauczanie kliniczne, wyodregbniane
s zwykle wydzialy ekonomiczne, w ramach ktérych dzialajg katedry rachunkowosci.
Kompetencje i kwalifikacje kadry pracujacej w katedrach rachunkowosci pozwalajg
na efektywne uczestnictwo w klinicznym nauczaniu prawa tym bardziej, iz mozna
zaobserwowac rozszerzanie oferty edukacyjnej realizowanej przez katedry rachunko-
wosci o przedmioty podejmujace problematyke rachunkowosci matych podmiotéw.
Aby zapewnic¢ wlasciwg opieke merytoryczng w obszarze rachunkowosci, mozna
réwniez zaprosi¢ do wspodlpracy instytucje i organizacje dzialajace na tym polu, takie
jak: Stowarzyszenie Ksieggowych w Polsce, kota naukowe rachunkowosci, komercyjne
podmioty zajmujace sie rachunkowoscia. Taka wspotpraca wpisuje sie w strategie dziatania
klinik prawa, poniewaz zaklada sie, ze w trakcie klinicznego nauczania student bedzie
miat kontakt nie tylko z beneficjentami pomocy prawnej, ale takze z réznymi organi-
zacjami, ktérych dzialalno$¢ moze pomodc w realizacji celéw ksztalcenia klinicznego.

5. Podsumowanie

W trakcie dyskusji nad modelem uniwersyteckiej edukacji prawnej za jeden
z najwazniejszych probleméw uznaje si¢ praktyczne przygotowanie do wykonywa-
nia zawodu prawnika, nierzadko wskazujac przy tym, ze miedzy wyksztalceniem
uniwersyteckim a wykonywanym po6zniej zawodem prawnika istnieje zasadnicza
i gleboka sprzecznosé¢. Dodatkowo nalezy zauwazy¢, ze jedynie niewielka czgs$¢ absol-



80 Grzegorz Bucior

wentéw wydzialdw prawa bedzie wykonywata zawody czysto prawnicze. Powinno
to wymusza¢ taka modyfikacje programéw studiow prawniczych, aby miaty one
charakter bardziej uniwersalny [Warylewski 2006, s. 34]. Zmiany w regulacjach
dotyczacych funkcjonowania szkolnictwa wyzszego spowodowaty wzrost autonomii
uczelni w konstruowaniu planéw ksztalcenia oraz swobody nauczycieli akademic-
kich w realizacji programéw nauczania®. Dzieki temu mozliwa jest koordynacja
wymagan programowych z celami ksztalcenia [Bereznicki 2009, s. 14-15]. Celem
ksztalcenia przysztych prawnikow jest nie tylko wyposazenie ich w szczegdtowe
umiejetnosci profesjonalne, ale takze w umiejetnosci ogdlne, ktérych podstawa jest
wiedza o charakterze interdyscyplinarnym, pozwalajaca na pozyskiwanie nowych
kwalifikacji. Uniwersytecka edukacja nie moze ograniczac si¢ do uczenia tekstow
prawnych, wazne sg kwalifikacje metodologiczne, aksjologiczne, komunikacyjne
z zakresu réznych dziedzin spotecznych [Dziurnikowska-Stefanska, Winczorek
2002, s. 116]. Tylko takie bowiem ksztalcenie zapewnia we wspolczesnym $wiecie
odpowiedni stopien zdolnosci adaptacyjnych. Odpowiedzig na ten postulat moze
by¢ nauczanie kliniczne prawa poszerzone o réznorodne i interdyscyplinarne tresci
podnoszace walor praktyczny tej metody [Korybski 2012, s. 19].

Edukacja kliniczna moze w efektywny sposob prowadzi¢ do zdobycia przez
studenta calego spektrum pozgdanych umiejetnosci prawniczych. Wprowadzenie
studenta w $wiat prawniczej praktyki uzyskiwane dzieki klinikom prawa stanowi
uzupelnienie tradycyjnej metody wyktadu. Dodatkowo mozliwos¢, a czesto koniecz-
nos¢, siegania w trakcie dziatania kliniki prawa do wiedzy wykraczajacej poza obszar
dziedzin prawnych powoduje poszerzenie horyzontéw studentéw i zwigkszenie ich
kwalifikacji i kompetencji do wykonywania prawniczych profesji. Niewatpliwie
szczegblnie pozadane byloby zdobycie przez przysztych prawnikéw odpowiedniej
wiedzy z zakresu rachunkowosci.
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